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Capitolul I

EDUCATIA SCOLARA iN ROMANIA iN CONTEXTUL
REFORMEI INVATAMINTULUI
LIMITELE SCHIMBARII $I SCHIMBAREA LIMITELOR

1.1. Reforma invitimintului sau despre ignorarea dimensiunii
sexuale a existentei umane

S4 pornim de la premisa ca o politici buna este cea care se stra-
duieste si giseascd combinatia optima intre respectul fatd de principii si
atentia fatd de consecinte; o politicd educationald bund, adicd eficients,
este cea care se striduieste s provoace consecinte pozitive mai mult
decit cea care se sprijind pe principii pozitive'. Principiile sint impor-
tante, insid daci realizim complexitatea reactiilor in lant pe care o
provoaci orice schimbare intr-un sistem cum este sistemul educational,
ne ddm seama ci nu principiile pot garanta exclusiv calitatea unei po-
litici, ci analiza tipurilor de consecinte pe care le genereazi aplicarea
principiilor. Inspirate din ratiuni pozitive, actiunile initiate de aplicarea
principiilor pot, printr-un efect de combinare, sa genereze consecinte
nedorite, numite in stiintele socio-umane ,.efecte perverse”. Iar atunci
cind se urmireste producerea unor schimbéri profunde si de amploare
intr-un sistem definit de hipercomplexitate, nici o echipa de experti,
oricit de competenti ar fi, nu poate anticipa toate consecintele unei noi
politici — nici pe cele pozitive, vizate prin schimbare, si cuatit mai putin
pe cele negative, rezultate prin efectul de agregare al reactiilor in lant
determinate de schimbare. In mare misurd, acesta este si cazul
Reformei invitimintului in Roménia; sistemul de principii care a susti-

UR. Boudon, Efecte perverse si ordine sociald, Bucuresti, Editura Eurosong
& Book, 1998, p. 11.
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nut generarea planurilor-cadru de invatamint, desi valoros, nu functio-
neaza astfel incit sd produci toate acele consecinte dorite de Reforms;
nu au fost vizate de la inceput conditiile care si asigure eficienta
aplicarii principiilor, dar mai ales, nu au fost vizate toate consecintele
dezirabile pe care sa le produca Reforma. Toate consecintele se rapor-
teazd In final la personalitatea educatului, iar profilul de formare al
absolventului scolii roménesti, desi reprezintd un progres fata de idealul
educational anterior, are lacune importante, adicd ignord unele compo-
nente ale personalitatii absolventului, fiind lipsit de echilibru.

De mai bine de un deceniu, invitdmintul roménesc este supus
unui proces profund de schimbare. Schimbdrile proiectate au avut atit
un caracter reparatoriu in raport cu trasiturile invatdmintului din ,,epo-
ca de aur”, cit si un caracter progresist, de incorporare a valorilor
prezentului si a valorilor democratiei. Un astfel de demers este extrem
de complex; schimbarea radicald a invitimintului roménesc s-a
demonstrat a fi un proces deopotriva dificil de realizat, costisitor si
avem nevoie de timp pentru a observa efectele schimbarii, pentru a
obtine acel feed-back semnificativ care si sustind cursul ulterior al
Reformei. Unele limite ale acestui proces sint insi evidente de pe
acum; nu intentiondm sd analizim aici toate elementele de noutate
aduse de Reformd, intrucit astfel de evaludri s-au realizat; ceea ce ne
intereseaza este sd determinidm modul in care Reforma abordeazd
educatia sexuald — componenti a educatiei ignorati cu desivirsire in
scoala romaneascd de dinainte de 1989 — si avantajele sau dezavantajele
care decurg de aici pentru beneficiarii educatiei.

Pentru a determina semnificatia schimbdrilor aduse de Reforma
invtamintului in tara noastrd vom utiliza procedeul analizei de
compatibilitate intre directiile si noutitile promovate de Reforma, pe de
o parte, cu directiile de actiune stipulate in documentele internationale
standard vizind drepturile copiilor si standardele vizind educatia in
secolul XXI. Conventia O.N.U. cu privire la Drepturile Copilului
defineste scopurile educatiei astfel (art. 29):”

* Conventia O.N.U. cu privire la Drepturile Copilului.
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,, ) dezvoltarea personalitatii copilului, a aptitudinilor si a capa-
citatilor sale mentale si fizice, la nivelul potentialului maxim;

b) dezvoltarea respectului pentru drepturile omului si a liberta-
tilor fundamentale, precum si pentru principiile consacrate in Carta
Natiunilor Unite;

c) dezvoltarea respectului fatd de parinti, fatd de identitatea,
limba si valorile sale culturale, precum si fatd de valorile nationale ale
tarii in care trdieste, ale tarii din care poate fi originar si ale civi-
lizatiilor diferite de a sa;

d) pregitirea copilului pentru a-gi asuma responsabilitatile vietii
intr-o societate liberd, In spiritul intelegerii, pécii, tolerantei, egalitdtii
intre sexe (subl.a.) si prieteniei intre toate popoarele si grupurile etnice
nationale si religioase si persoanele de origine autohtona;

e) dezvoltarea respectului fatd de mediul natural.”

UNESCO defineste educatia pentru secolul XXI ca ,.educatie
pentru viati”, iar fundamentele ei sint:’ a invata sa stii, a Invéta sa faci,
a invdta sd trdiesti impreund, a invdia sd fii §i sd devii (subl.a.).

Cit de mult se regisesc aceste repere esentiale in schimbdrile
proiectate de Reforma? Prima observatie, pe care o vom argumenta In
continuare, este ci invatdmintul roménesc nu asigurd inca o educatie
pentru viatd. Dacd este si ne referim la obiectivele majore ale
ciclurilor curriculare, observim cé:

— pentru ciclul achizitiilor fundamentale (gradinitd si clasele I —1II)
obiectivul vizat este ,,acomodarea la cerintele sistemului colar si alfabeti-
zarea initiald”, care presupun: asimilarea deprinderilor de scris — citit —
socotit; perceperea — cunoagterea mediului apropiat; dezvoltarea creativi-
tatii si imaginatiei; formarea motivatiei pentru invatare.

- pentru ciclul de dezvoltare (clasele a IlI-a — a VI-a) obiectivul
vizat este ,,formarea capacitatilor de baza necesare pentru continuarea
studiilor”, care vizeazi: dezvoltarea abilitatilor de comunicare; dez-
voltarea gindirii si a abilitatilor de rezolvare a problemelor; dezvolta-
rea unui set de valori personale consonante cu societatea democratica

* . Delors, Contribution a la Commission internationale sur l'éducation pour
le vingt et uniéme siécle, Edition UNESCO, Paris, 1998.
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si pluralistd; formarea responsabilitatii fatd de propria dezvoltare si
sandtate, dar si fatd de mediu;

— pentru ciclul de observare si orientare (clasele a Vll-a — a IX-a)
obiectivul vizat este ,,orientarea in vederea optimizirii optiunii scolare
si profesionale ulterioare”, care se bazeazi pe: cunoasterea de sine; for-
marea spiritului critic; dezvoltarea abilitdtilor de comunicare si dez-
voltarea gindirii autonome.

Comparind cele doud seturi de obiective, observam existenta
unui mare decalaj intre componenta cognitivd a dezvoltirii persona-
litdtii si cea personal-sociald; Curriculum-ul National rdspunde bine
doar cerintelor ,,a invita sa stii” si ,,a invéta sa faci”, subevaluind ,,a
invita sa fii” §i ,,a invita sa triiesti impreund”. Analiza profilului de
formare a absolventului invatamintului obligatoriu, documentul care
sintetizeazd toate consecintele Reformei asupra personalitatii
educatului, confirmi acest lucru; documentele Reformei specificd
exact ceea ce se asteapti de la absolventi:*

— sd demonstreze gindire creativi;

— s3 foloseasca diverse modalititi de comunicare in situatii reale;

— si Inteleagd sensul apartenentei lor la diverse tipuri de comunitati;

— sd demonstreze capacitate de adaptare la situatii diferite;

— s3 contribuie la construirea unei vieti de calitate;

— si Inteleagi si sd utilizeze tehnologiile in mod adecvat;

— sd-si dezvolte capacititile de investigare si sd-si valorizeze pro-
pria experientd pentru a se realiza personal si social (fird a se
specifica ce inseamnd realizare personald —n.a.);

— s#-si construiascd un set de valori individuale si sociale si sd-si
orienteze comportamentul si cariera in functie de acestea.

Profilul de formare proiectat este valoros, insd formularea setului
de abilitdti si competente ale absolventului are o limitd decisivd: este
extrem de generald; la nivelul de concretizare dat de planurile de
invagimint, multe din aceste caracteristici se clarifica: totul este proiec-
tat ca si cum elevii urmeazi si triiasca intr-o lume artificiald, in care

* MEN, Consiliul National pentru Curriculum, Curriculum National pentru
Invagamantul Obligatoriu. Cadru de referintd, Bucuresti, 1998.
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conteazi numai abilititile intelectuale, tehnologice si de comunicare;
pentru initiatorii reformei, faptul ca umanitatea e alcatuitd din barbati si
femei, faptul ci ne nagtem fiinte sexuale, cd sexualitatea joacd un rol
decisiv in viata omului §i cd societatea de azi promoveaza intens
valorile erotismului si sexualitatii par a nu avea nici o relevantd. Dupa
cum se poate observa, absolventul imaginat de Comisia Nafionald
pentru Curriculum este vizut mai ales in dimensiunea sa cognitiva si
sociald; el nu este o flintd sexuald intrucit nu se specificd nimic pentru
educarea acestei componente a personalitatii sale. Comparatia cu pro-
filele de formare similare din alte {ri se impune, cu atit mai mult cu cit
acestea se raporteazi la persoana elevului echilibrat si integral, vizind
atit dimensiunea cognitiva, cit gi cea afectivi, corporald, morala, sexuald
si sociald a personalititii. Reddm un astfel de exemplu, care prescrie
absolventului urmatorul profil de dezvoltare:’

— s realizeze un model adecvat de dependenti-independents fatd
de ceilalti;

— si-si formeze un model adecvat de primire — oferire a afectivitatii;

— si se adapteze la schimbdrile grupului social;

— si se adapteze si si accepte schimbidrile propriului corp;

— s-si stdpineascd schimbdrile corporale invatind noi modele de
migcare;

— si invete rolul biopsihosocial al sexualitatii;

— si Invete si inteleagd si sa controleze mediul fizic inconjurdtor;

— st dezvolte un sistem adecvat de simboluri si abilitéti conceptuale;
sd dezvolte o congtiintd, o moralitate, o scard de valori §i un
sistem etic pentru ghidarea comportamentald; si se raporteze intr-
un mod propriu la lume.

Asadar modelele pedagogice existd, dar ele nu sint functionale
pentru noi. O analiza pertinenti® a noului curriculum propus de Re-
formi giseste ci pregitirea pentru viata privatd a elevilor este ignorata
cu desavirsire, iar Legea Invatimintului din 1995 nici nu o enunti ca pe

3 C. Tyron, J.W Lilienthal, R.J, Havighurst, apud 1. Cerghit, I. Neacsu, L. Negret-
Dobridor, 1.-O Panisoard, Prelegeri pedagogice, Editura Polirom, lasi, 2001, p. 48

® A. Miroiu, (coord) fnvc?,tdmdmul romanesc azi, Editura Polirom, lasi, 1998,
pp. 64-69
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una din finalitatile educatiei. Efectul acestei situatii este cd elevii nu
invata decit prea putin despre ei ca persoane §i ca fiinte sexuale;
subiecte precum casitoria, nasterea, moartea sint fie evitate, fie triviali-
zate. Managementul domestic, abilitdtile casnice, deprinderile de auto-
ingrijire, de ingrijire a celor aflati in suferintd, educatia sanitara i sexu-
ala, relatiile de prietenie, familiale, vecinatate, cultura loisir-ului, edu-
catia pentru participarea comunitard, educatia pentru tolerantd sint su-
biecte care lipsesc sau sint marginalizate in educatia scolara. Majo-
ritatea elevilor nu invati la scoald cum sd se hrdneascd corect, cum sd-gi
intretind sanatatea si starea de bine, cum si evite victimizarea prin
exploatare, violente sau accidente.

Studiul de impact al schimbérilor aduse de Reforma’ in educatia
scolard giseste aceleasi deficiente: orbirea de gen si ignorarea vietii
private a elevului. Analiza programelor si a continutului manualelor din
toate ariile curriculare demonstreazi absenta angajamentului scolii fatd de
problematica de gen si/sau sexuald. Acolo unde existd referinte la roluri
de gen, lingvistic si ideatic, manualele prezintd o lume preponderent
masculini, descriu o societate traditional-patriarhala in care diferentele de
gen se esentializeaza, fiind acreditatd mai mult segregarea decit colabora-
rea de gen; barbatii si femeile au sarcini bine definite si arii de
responabilitate diferite (ceea ce fac femeile, nu fac barbatii §i invers);
genul este definit in uniformitatea, nu in diversitatea sa si se promoveaza
pe larg stereotipurile de gen. Informatiile, trimiterile si referintele la expe-
rientele specific feminine — graviditate, menstruatie, nastere etc. — lipsesc.
Caracterul excesiv teoretic al obiectivelor cadru, reprodus in continuare
de obiectivele de referintd explicd ignorarea dimensiunii de gen si/sau
perpetuarea viziunii patriarhale, care prescrie fetelor domeniul privat, iar
baietilor domeniul public, al puterii si deciziei. Educatia pentru proble-
matica de gen nu existd ca o preocupare permanenti a programelor si
manualelor desi oamenii nu existd decit ca barbati si femei. Intrucit
interesul pentru problematica de gen este atit de scazut, consecintele
legate de cristalizarea unor prejudeciti, sexism, denaturarea realitatii nici

7 L.Vlisceanu, (coord.) Scoala la rdscruce. Schimbare si continuitate in
curriculum-ul invatdmantului obligaroriu, Editura Polirom, Iasi, vol. 1, 2002, pp.
38-39 si 153-164.
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nu mai pot fi observate, nicidecum analizate impreund cu elevii si
depdsite In timp.

In concluzie, Reforma invitd scoala romdneascd sd se ocupe
exclusiv de pregdtirea sociald si profesionald a elevilor. Din finalitatile
educationale descrise de Conventia O.N.U. cu privire la Drepturile
Copilului, educatia gcolard turnatd in tiparele Reformei vizeaza doar
prima si ultima din componentele enuntate (dezvoltarea personalititii, a
aptitudinilor si capacitétilor si respectul fatd de mediul natural); nici
dezvoltarea personalitatii nu este complet acoperita intrucit dimensiunea
sa sexuald nu figureaza intre finalitétile educatiei din tara noastra. Insusi
Comitetul O.N.U. pentru Drepturile Copilului, analizind modul in care
invatimintul din Romania respectd dreptul la educatie al copilului,
constata, in cursul anului 2003%, ca programele de studiu si metodologia
de predare, inclusiv in sistemul prescolar, nu reflectd in mod suficient
scopurile educatiei continute in Art. 29 al Conventiei. Este evident cd
nu se poate dezvolta respectul fatd de drepturile omului si fatd de
libertitile fundamentale, fata de parinti, nu se pot dezvolta toleranta si
egalitatea intre sexe in conditiile in care problematica de gen nu este
abordatd; nu poti invita sa fii, sd devii §i sa traiesti impreund cu altii
fara si-i percepi adecvat ca barbati si ca femei, dincolo de prejudeciti si
clisee. La limit, realizarea personald are si ea o dimensiune de gen,
avind semnificatii diferite pentru barbati si pentru femei, iar elevii
asteaptd de la scoala sa le faciliteze realizarea personald si realizarea
sociald. Despre toate acestea, despre ce inseamnd sd fii femeie sau
barbat, in plan personal si social, elevii din Roménia nu invatd la scoald
nimic. Or, o educatie de calitate trebuie si-1 invete pe elev despre el
insusi, cum este gi cum s# se accepte aga cum este, cum si se placd si
cum si fie fericit ca femeie/birbat in comunitatea in care triieste. De
aceea, scoala roméneascd trebuie incd si indeplineascd o conditie
fundamentali: s giseascd acel echilibru optim intre cunoasterea lumii

8 La 20 ianuarie 2003 reprezentanti ai tirii noastre au prezentat Comitetului
pentru Drepturile Copilului al doilea Raport Periodic in legdturd cu aplicarea
Conventiei O.N.U. cu privire la Drepturile Copilului in Romania, pe baza ciruia
Comitetul a formulat observatiile finale si recomandarile sale in vederea asigu-
rérii unui exercitiu deplin al Drepturilor Copilului.
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